Analiza podrecznikow szkolnych (filozofia, etyka)
Autor tekstu: Teresa Hotéwka

Ksiazki zalecane przez MEN jako ,,materialy pomocnicze" do nauczania
filozofii, etyki oraz prowadzenia godzin wychowawczych

1. Trzy posrod nich: ,Filozofia. Przewodnik dla poczatkujgcych" J. Teichman i K.
Evans (PWN 1955), ,Spotkania z filozofig" A. Sikory (WSiP 1995) i ,Przyjaciel
madrosci" T. Ptuzanskiego (WSiP 1993) spetniajg wymogi, ktore stawia sie
zaréwno wprowadzeniom do filozofii (rzetelnie i bezstronnie prezentuja typ
problemoéw podejmowanych przez te dyscypline, ujawniajac zalety i
mankamenty poszczegdlnych koncepciji), jak i dobrym podrecznikom szkolnym
(ujmujg nietatwe zagadnienia w sposob przystepny, klarowny i zaciekawiajacy).
Wypada tu jedynie wyrazi¢ zdziwienie, ze dysponujac wymienionymi pozycjami
MEN nie zdecydowato sie wskazac zadnej z nich jako minimum programowego i
zakwalifikowato je do rzedu ,materiatow pomocniczych", wytwarzajac tym
samym sytuacje, w ktérej istniejg przedmioty szkolne bez podrecznika.

2. Podobnie rzecz sie ma z ksigzka ,Etyka. Swiat wartosci moralnych" J. Jarco, Z.
Kality i M. Sempa (PWN 1994). Jest to zbior tekstéw klasykow oraz autoréw
wspotczesnych, podzielonych wedle problematyki, poprzedzonych kazdorazowo
krotkim komentarzem i opatrzonych zestawem pytan do dyskusji. Zbidr ten
dos¢ wiernie zdaje sprawe ze specyficznych ryséw tytutowego ,$wiata", w
ktérym: a) pojawiajg sie roznorodne — niejednokrotnie konkurencyjne, a nawet
niewspétmierne — koncepcje ,dobra", ,cnoty", ,szczescia", ,sprawiedliwosci",
etc.; b) dochodzi czesto do zderzen i konfliktéw wartosci rownocennych; c)
powstajg trudne do rozstrzygniecia dylematy; d) nie ma ,gotowych recept"”, a
zarazem zachodzi konieczno$¢ wyboru; e) tradycyjne kodeksy nie nadazajq za
tempem rozwoju cywilizacji, a jednoczesnie sq uwiktane w skomplikowang
tkanke obyczajéw, oczekiwan spotecznych, wzoréw kultury, powinnosci
zawodowych, etc. Ksigzka nie sugeruje zadnych wyraznych opcji, zacheca
natomiast do poréwnan, namystu i dalszych dociekan. Nie ukrywa kontrowersiji,
lecz przeciwnie, Smiato je eksponuje. Nie podsuwa odpowiedzi, ale raczej mnozy
pytania, by zacheci¢ miodych czytelnikéow do , ksztattowania wtasnego osadu
moralnego". Trudno doprawdy poja¢, dlaczego pozycja, ktéra stara sie wdrozy¢
ucznia do krytycznego i samodzielnego myslenia (bedaca czyms bardzo rzadkim
wsrod ,, produkcji" przeznaczonej dla szkdt), nie znalazta w MEN uznania i
zostata relegowana do kategorii ,materiatdw pomocniczych".

3. Nasuwa sie wiarygodna hipoteza, ze MEN nie rozumie po prostu, na czym
polega uprawianie filozofii oraz etyki i nie potrafi zaakceptowac jako
podrecznika pracy, w ktérej nie podaje sie zadnych ,pewnikow"; w ktérej
programowo stroni sie od wpajania uczniom jakiegokolwiek Swiatopogladu; w
ktdrej unika sie zajecia stanowiska w kwestiach spornych.

4. Pozostate pozycje rozpadajq sie na trzy grupy:

1. pozytecznych materiatdw pomocniczych, nie nadajacych sie jednak do roli
podrecznikow

2. materiatdw o ograniczonym zakresie stosowania

3. materiatow, ktére mozna wykorzysta¢ wytacznie w ramach lekcji religii
katolickiej badz w ramach godzin wychowawczych w szkole wyznaniowej.

5. Do grupy pierwszej nalezy ,Etyka. Poradnik dla nauczyciela szkoty
podstawowej" J. Stanistawka (WSiP 1993) oraz ,Etyka. Gtdwne systemy.
Podrecznik dla ucznidéw szkot Srednich” U. Schradego (1992). ,Poradnik”
utrzymany jest w podobnym duchu, co ,Swiat wartosci moralnych": odstania
problematyke etyczng za pomocg pytan raczej niz odpowiedzi i zacheca do
refleksji, a nie do pos$piesznego szukania catosciowej doktryny (,,Dlaczego jedni
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ludzie majq lepiej niz inni?", ,Czym cztowiek rdzni sie od zwierzecia?",
~Klopotliwe nastepstwa zdarzen przypadkowych", ,Bég — zagadka i nadzieja",
L~Komu winnismy by¢ wdzieczni?", ,Dlaczego jesteSmy egoistami?"). Autor
proponuje nauczycielom, by na lekcjach etyki przybierali postawe, ktorg
cechowatyby:

1.

rzeczowosc i trzezwos¢ (Wobec przypadku jestesmy bezsilni. Zbieg
okolicznosci potrafi zniweczy¢ wszelkie nasze plany. Czy w tej sytuacji
jakiekolwiek postanowienia majg sens? Tak — gdy nic innego nie
pozostaje. Cztowiek w zyciu jest niczym zotnierz na wojnie, s. 39; ...
chodzi o to, by uswiadomi¢ [uczniom]... ze 1) cztowiek dla swiata
[przyrody] nie jest niczym waznym, cho¢ jest czyms$ wyjatkowym, 2)
musi liczy¢ sam na siebie. Sam musi zatroszczy¢ sie o swe istnienie i sam
zaprojektowac swe zycie, s. 25; Dyskutujgc pomysty reform zawsze
pytamy, kto ma je przeprowadzic¢ i czyim kosztem. Mowigc inaczej
pytamy, kto ma sie poswieci¢, aby wszystkim bylo lepiej, s. 49);

. podejscie ,psychoterapeutyczne" — oswajanie wychowankoéw z ideg, iz

rozterki intelektualne i moralne stanowig czes¢ naszej kondycji;

. uwzglednianie odmiennosci psychiki dorastajgcego dziecka (... problem

prawdy to [w tym wieku] przede wszystkim kwestia, komu mozna
wierzy¢, s. 48; ... sprawiedliwosci szczegdlnie potrzeba dziecku.
Niesprawiedliwos$¢ paralizuje jego wysitki, s. 43; Jak kazda staba istota
dziecko odczuwa zto bardzo bolesnie. Fakt, ze ludzie nie wystepuja
przeciw ztu, wydaje mu sie absurdem, s. 42);

. potraktowanie ustalen nauk przyrodniczych i spotecznych jako ,twardych

danych", z ktérymi muszg sie liczy¢ systemy etyczne (Nietolerancja
wynika z trzech powoddw. Po pierwsze, z biologicznej niecheci do
obcych... Po drugie, ze wzgledéw ekonomicznych. Ten inny... najczesciej
jest takze konkurentem. Po trzecie, z silnej potrzeby wywyzszania sie nad
innych, s. 56; W warunkach konkurencji indywidualnej egoista i jego
potomstwo majgq wieksze szanse przezycia. Mechanizm dziedziczenia
wzmachia sktonnosci egoistyczne, s. 60);

. propagowanie wartosci prospotecznych (ludzkos¢ zawdziecza jej

[wytrwatosci] wszystko, co osiggneta... Zwierze nie jest wytrwate. Dziata
dzieki impulsom... Cztowiek musi by¢ wytrwaty. Kazde jego wielkie dzieto
wymaga czasu pracy, s. 67; Nasz wybor [kierowanie sie ideatami] ma
przynajmniej te zalete, ze dzieki niemu Swiat jest piekniejszy, s. 34)

. dystans wobec religijnych wizji Swiata i zycia (Religia odrzuca te teze

[sprawiedliwosci losowej]. W jej ujeciu a) wiekszosci nieszczes$¢ winni sg
ludzie, b) nieszczescia pozwalaja cztowiekowi zwalczy¢ grzech, c) Bog ma
prawo wyrézniaé, kogo chce, a przy tym d) po $mierci kazdy i tak
zostanie oceniony sprawiedliwie, s. 44; zamiast scholastycznej dyskusji o
istnieniu badz nieistnieniu Boga lepiej podja¢ wazng etycznie sprawe
pozytecznosci badz szkodliwosci Jego ewentualnej egzystencji dla
cztowieka, s. 26; ... takze ludzie wierzacy nie sg zwolnieni z koniecznosci
wyboru. Nie dos¢, ze muszg rozstrzygaé, czy przykazania (i w ktorej
wersji) sq autentycznym stowem Bozym, to jeszcze w kazdej sytuacji sq
zmuszeni do podjecia decyzji moralnej, s. 58; ... proponujemy
potraktowad [kwestie Smiertelnego badz niesmiertelnego charakteru
duszy] jako intelektualng ciekawostke: jako spor dwu stanowisk, z
ktérych zadne nie moze by¢ do konca udowodnione, s. 16).

W dystansie owym daje sie wyczué pewne lekcewazenie, a nawet nonszalancje.
Na ogdt jednak jest on po prostu wyrazem racjonalnego zawieszania sqdow i
(jesli poming¢ niefortunne zakwalifikowanie dogmatéw wiary — obok interesow i
namietnosci - do ,czynnikéw utrudniajacych dotarcie do prawdy", nie



przeksztatca sie w otwartg krytyke, dezawuacje czy kasliwosci. Wyrazny
mankament ,Poradnika" stanowi chaotycznos$c¢ i powierzchowna prezentacja
problemoéw, ktéra czesto sprawia, ze zostajg one strywializowane i sprowadzone
do wymiaru czysto praktycznego. Wskutek tego ,Poradnik" nie spetnia dos¢
istotnego wymogu, jaki stawia sie podrecznikom etyki: wyczulania odbiorcéw na
kwestie swoiscie moralne. Ksigzka Schradego, przeznaczona dla ucznidéw klas
licealnych, zawiera prébe usystematyzowania najwazniejszych koncepcji
etycznych. Jest to préba satysfakcjonujgca metodologicznie i merytorycznie
przekonywujgca. Podziat wedle parametru naturalizm-antynaturalizm ma wiele
waloréw poznawczych i dydaktycznych. Umozliwia przejrzyste uporzadkowanie.
Zapobiega ,,gubieniu sie" w wielosci pojec i przyjetych perspektyw. Pozwala
dostrzec gtéwne watki. A przede wszystkim wyjasnia, skad pochodzi najgtebsze
~pekniecie" w etyce — co jest osig notorycznych sporéw i ,méwienia réznymi
jezykami". Autor nie tai swej sympatii do koncepcji antynaturalistycznych (tj.
zaktadajacych istnienie wartosci transcendentnych). Czyni to na ogét
dyskretnie, nienatretnie, nie posuwajac sie do manipulacji, naduzyc¢
terminologicznych ani nieuczciwych chwytéw. Stanowiska przeciwstawne
referowane sg w sposdb rzetelny i wyczerpujacy; bez znieksztatcen i
upraszczania sprawy. Obiekcje moje wzbudzajg dwa momenty:

7. Dtugotrwaty spor naturalizmu z antynaturalizmem zostaje przedstawiony
w sposob nadmiernie antagonistyczny — wykluczajacy jakikolwiek
kompromis czy cho¢by mozliwos¢ negocjacji pomiedzy zwolennikami
~Przyziemnej" i ,uduchowionej" wizji cztowieka. Szkolny kurs etyki
powinien przyczyniac sie do tagodzenia raczej niz potegowania konfliktow
Swiatopogladowych. Tymczasem autor niejako programowo unika
szukania elementéw jednoczacych, wspdlnych wartosci; ,pola"”, na
ktérym obie wizje mogtyby koegzystowacé. Co wiecej, usilnie naktania
czytelnikow do stanowczego opowiedzenia sie po jednej ze stron; do
moralnego radykalizmu. Wzywajac odbiorce do ,ujawnienia swego oblicza
aksjologicznego" dodaje: ... nic nie jest tak przykre, jak cztowiek
pozbawiony wszelkiego oblicza lub posiadajacy oblicze rozmazane.
Wolimy obcowa¢ z ludzmi o jednoznacznym systemie wartosci niz z
takimi, ktérzy nigdy nie wiedza, czego chca i my nie wiemy, czego mozna
od nich oczekiwac (s. 22), jak gdyby najgorszg postawg w dziedzinie
moralnosci byt eklektyzm i brak zdecydowania. Sadze, ze dotychczasowe
dzieje naszego gatunku dostarczajg dostatecznych Swiadectw na rzecz
tezy, iz sprawcami katastrof i tragedii na skale masowa rzadko bywajg
osoby czy grupy o ,rozmazanym obliczu";

8. autor explicite oskarza etyki utylitarystyczne o szerzenie immoralizmu:
utylitaryzm etyczny w wersji egoistycznej i altruistycznej jest dzis
doktryng szeroko rozpowszechniong. Wspotczesny cztowiek zwaza przede
wszystkim na wiasne dobro (przyjemnos$c¢) starajac sie przy jego
realizacji nie zadawac innym cierpien. Przy tym miarg dobra czyni sie
uzytecznos$¢ w zaspokajaniu potrzeb i pragnien. Z zycia nalezy uzyg, ile
sie da, byleby sobie i innym nie szkodzié. Ludzkie pragnienia zmieniajq
sie w czasie, a zatem nie ma tez statych zasad i norm etycznych...
ktamstwo jest raz dobre, raz zte, zaleznie od intencji i okolicznosci mu
towarzyszacych. Zasad etycznych nie nalezy traktowac zbyt serio...
Postawy i cele dziatania powinny by¢ takie, aby zycie stato sie fajne —
tatwe i przyjemne (s. 32); ... etyki utylitarystyczne... stepity zmyst
moralny cztowieka zdejmujac z niego odpowiedzialno$¢ moralng i
przenoszac jq na instytucje oraz stosunki spoteczne... Znieczulenie
moralne jest dzi$ widoczne na kazdym kroku w zyciu jednostkowym i
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zbiorowym (s. 59).
Autor przytacza sie tu do chéru potepiajacego dzisiejsze czasy — w ktorych
chcac nie chcac muszg zy¢ jego mtodzi czytelnicy — nie wyjasnia jednak blizej,
na czym polega zwyrodnienie i degrengolada: co (poza rezygnacjq z
absolutyzmu) przemawia za zanikiem norm, za ,brakiem odpowiedzialnosci", za
»Zhieczuleniem"? Jest to posuniecie destruktywne i niepedagogiczne: sugeruje
sie tu jakies ogromne niebezpieczenstwo, lecz nie wskazuje zadnych Srodkodw,
ktére pozwalatyby je zidentyfikowac. Globalne potepienie wspotczesnosci
wydaje sie przy tym bezpodstawne. Sg przeciez symptomy dowodzace czegos
przeciwnego: wzrostu naszej wrazliwosci moralnej. W wiekszosci krajow nie
zmusza sie juz dzieci do pracy w kopalniach i fabrykach; kobietom przyznano
prawo do ksztatcenia sie i wtasnego majatku; przesladowania religijne i rasowe
wywotujg powszechng dezaprobate; przypadki dotkniecia przez los
(niepetnosprawni, ofiary klesk zywiotowych, groznych chordb, etc.) spotykajq
sie z zywym oddzwiekiem i szeroko zakrojonymi akcjami pomocy. Istotnie, da
sie dzi$ spostrzec pewng przewage postaw pragmatycznych; pewng niecheé do
czczego moralizowania i gornolotnosci. Stanowi ona prawdopodobnie — jak
dzieje sie to z requty w dziedzinie zjawisk spotecznych — konsekwencje jakiegos
ztozonego splotu czynnikéw, ktéry spowodowat réwnolegle wiekszg aprobate dla
etyk utylitarystycznych. Obwinianie ich tworcéw o deprawacje moralng
ludzkosci jest diagnostycznym symplicyzmem i przyktadem skwapliwego
szukania ,kozfa ofiarnego". Autor nie dostrzega zadnych elementow
ryzykownych w systemach opartych na wartosciach transcendentnych. A
przeciez sg powody, by przypuszczaé, ze jednym z czynnikdw sprzyjajacych
~inwazji utylitaryzmu" jest zniechecenie do doktryn absolutystycznych i
tradycyjnych sposobdw ich propagowania.
. Do grupy materiatdw o ograniczonym zakresie stosowania zaliczytabym
~Pogadanki z etyki" A. Szostka (Biblioteka , Niedzieli", 1993) oraz ,,Pomodz
mitodziezy znalez¢ wartosci-drogowskazy" B. Hiszpanskiej (Instytut Badan
Edukacyjnych, 1994). Obie pozycje sq — kazda w odmienny sposdb — niezbyt
adekwatne w stosunku do celéw, jakie powinny przyswiecac¢ szkolnym zajeciom
o tematyce etycznej. Ksigzka Szostka to zywo i przystepnie napisany zbiér
szkicow, ktérego kulminacjq jest ekspozycja personalizmu chrzescijanskiego
jako jedynego systemu: a) satysfakcjonujacego intelektualnie, b) trafnie
rozpoznajacego ,prawdziwg" nature cztowieka, c) respektujacego , prawdziwe"
dobro innych, d) opartego na wartosciach niepodwazalnych, bo wpisanych przez
Boga w dzieto stworzenia. Jak sie nietrudno domysle¢, ekspozycja ta zasadza
sie na szeregu zatozen (czasem formutowanych przez autora wprost, czasem
przyjmowanych implicite), z ktérych czes¢ ma charakter religijny badz
wyznaniowy (istnienie Stwdércy; Objawienie; autorytetu Kosciota katolickiego
jako ostatecznej instancji interpretujgcej Objawienia; cnét nadprzyrodzonych),
czes¢ zas nalezy do twierdzen swiatopogladowych, tj. nie dajacych sie
rozstrzygngc¢ procedurami intersubiektywnymi (tozsamos¢ dobra i prawdy;
hierarchia bytow; ,wszystko co jest, jest dobre", s. 95; odrdznienie prawa
naturalnego od prawa stanowionego; nieredukowalno$¢ sumienia do
zinternalizowanych nakazéw i zakazow). Jest to wiec ksigzka adresowana w
pierwszym rzedzie do miodziezy katolickiej lub przynajmniej wierzacej (czego
zresztg autor nie ukrywa piszac np. ... a do czego My sie odwotujemy, gdy
dyskutujemy na tematy moralne z niewierzacymi?, s. 33), natomiast mato
przekonywajaca (a chwilami wrecz draznigca) dla tych, ktérzy jej zatozen nie
potrafig zaakceptowac (zywigc ugruntowane przeswiadczenia przeciwne), oraz
dla tych, w ktérych te wtasnie ,pewniki" budzg znaczne opory i watpliwosci
(wolno sadzié, ze w szkotach srednich znajdzie sie takich oséb niemato). W
sytuacji, gdy nie wskazano podrecznika, cze$¢ nauczycieli moze — pod



wptywem indywidualnych preferencji, naciskdéw otoczenia czy misyjnego zapatu
— ograniczy¢ kurs etyki do zreferowania tresci ,Pogadanek" sugerujac swym
uczniom eo ipso, ze:
1. dorobek moralny ludzkosci jest scisle zwigzany z chrzescijanistwem, a
zwtaszcza z katolicyzmem
2. nie da sie stworzy¢ wiarygodnego systemu etycznego opartego na
normach innych religii lub normach swieckich
3. niewierzacy, watpiacy i innowiercy tkwig w jakims$ zasadniczym btedzie
intelektualnym badZz majg jakas$ usterke psychiczng, ktéra czyni ich
Slepymi na witasciwe wartosci.
Zabieg taki bytby klasycznym przypadkiem indoktrynacji. Oczywiscie w niczym
nie umniejsza to waloréw ,Pogadanek", ktéorymi warto sie postuzy¢é omawiajac
tomizm jako jedng z koncepcji etycznych, bedaca przy tym oficjalnym
stanowiskiem Kosciofa katolickiego. W przeciwienstwie do ksigzki Szostka, w
ktérej podejmuje sie autentyczne problemy filozoficzno-moralne (cho¢ zwykle w
sposéb przesadzajacy o ich rozstrzygnieciu), instruktaz dla nauczycieli ,,Pomoz
mtodziezy znalez¢" B. Hiszpanskiej zawiera gtdwnie: definicje zaczerpniete
~zywcem" z prac naukowych ($redniego lotu), schematy dydaktyczne i ogolniki
nie podporzadkowane zadnej idei wiodacej oraz zalecenia, ktérych nie da sie
przetozy¢ na jezyk zwyktej, zyciowej praktyki. Pozycja ta ma mniej wiecej tyle
wspdlnego z wyrabianiem wrazliwosci etycznej, co urzedowy spis roslin
uprawnych z umiejetnoscig odrézniania zboza od chwastéw, kwiatéw od
owocow, drzew iglastych od lisciastych, etc. W instruktazu tym nie dostrzega
sie tresci ideologicznych, religijnych ani propagandowych dlatego po prostu, ze
jest on niemal catkowicie wyprany z elementéw, ktéore mozna by nazwac
~koncepcjami", ,zagadnieniami", ,pogladami". Da sie w nim jednak znalez¢
sporo pomystow na nawigzanie kontaktu z klasg, na zaktywizowanie
wychowankodw, na wciggniecie ich do dyskusji, psychozabawy czy seansu
zbiorowej terapii. Techniki takie mogg sie przydac na lekcjach etyki i filozofii.
7. Z pozostatych pozycji: ,Dzieci i ryby gtosu nie majq" (tomik 1 i 2, Pallotinum
1991) to pozyteczny materiat pomocniczy do nauki religii katolickiej na
poziomie szkoty podstawowej. Pozwala zorientowac sie katechecie w rodzaju
pytan, ktore trapig matych ludzi stykajacych sie z artykutami wiary, a ktérych
zazwyczaj nie odwazajq sie zadac¢ (,Jak kocha¢ Boga, skoro jest niewidzialny?",
».Czy W niebie bedg zwierzeta?", ,,Czy po zmartych zostajg tylko kosci i resztki
ciata?", ,Po co sg obrazy religijne?", ,,Czy Bdg potrafi zapobiec zniszczeniu
$Swiata bombami i rakietami?", ,,Dlaczego kiedys$ byty bozki, a teraz nie ma?",
»~Dlaczego siostra zakonna nie moze wyjs¢ za mgz?"). Udzielanie odpowiedzi
przez réwiesnikéw jest dobrym chwytem pedagogicznym — zapobiega dos¢
skutecznie formutom niezrozumiatym dla dzieci i przekonuje je, ze nie sgq w
swych rozterkach osamotnione. Redaktor naczelny serii, ks. J. Tarnowski,
otwarcie deklaruje w postowiu, iz celem obu tomikéw jest przeksztatcenie
naiwnej, na wpot magicznej religijnosci dzieciecej w bardziej dojrzaty,
przemyslang wiare swiadomych wyznawcéw. Przytaczane zas préby uporania
sie z trudnosciami, jakie zwykle towarzyszg pierwszym refleksjom
Swiatopogladowym, rzadko kiedy wykraczajg poza zamkniety krag tradycyjnego
repertuaru katolicyzmu (tak np. rozzalenie dziewczynki, ktéra nie umie pogodzic¢
sie z ubéstwem kobiecych rél spotecznych, z mnogoscig zakazéw stawianych
pici zenskiej, zostaje skwitowane stanowczym orzeczeniem jej ,lepiej
wiedzacych" réwiesnikdéw: Kobieta jest powotana przez Boga do zajmowania sie
domem i wychowywania dzieci, s. 117). Nie widze celu, dla ktérego — jesli
wykluczy¢ propagowanie dominujacego wyznania wsrod dzieci ateistow,
agnostykoéw i innowiercow — tresci takie miatyby by¢ wprowadzane do lekcji
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etyki, filozofii oraz godzin wychowawczych. Szczegdlnie razace wydaje mi sie
wcigganie ucznidow szkot podstawowych w spory przerastajace ich mozliwosci
osadu, a przedstawiane w postaci ,walki Dobra ze Ztem" i ubarwiane
drastycznymi szczegdétami. Mam tu na mysli kwestie aborcji, przy okazji ktérej
przywotuje sie film ,Niemy krzyk" i szermuje kategoriami ,morderstwa",
~Cierpien niewinnej istoty ludzkiej", ,cztiowieczenstwa komoérek". To tak, jakby
zgdac od dzieci, by zajety stanowisko w sporze miedzy wegetarianami a
miesozercami, ilustrowanym przezroczami z punktu skupu cielat, rzezni
miejskiej, etc. i komentowanym za pomoca frazeologii typu ,zjadanie trupéw",
~gwatt zadawany bezbronnym stworzeniom", ,okrucienstwo", ,znieczulenie
moralne". , Etyka" P. Jaroszynskiego zawiera — podobnie jak ,Pogadanki" —
systematyczny wyktad koncepcji tomistycznej. Jest jednak napisana w sposéb
napastliwy wobec teorii, Swiatopogladdéw, doktryn, instytucji, a nawet zjawisk
spotecznych, ktére sg zdaniem autora niezgodne z nauczaniem Kosciota
katolickiego badz stajg na zawadzie jego misji. Na ,tawie oskarzonych"
zasiadajq: zachodnia demokracja, ktéra odciefa sie od swych korzeni...
nawigzujac raczej do protoplastéw, ktorzy pokonali Rzym (s. 72); proletariat,
ktéry wprawdzie moze wybierac to, co chce, tylko ze co to za wybor, jesli
cztowiek stabo zdaje sobie sprawe z tego, co robi (s. 72); modny przerost nauk
formalnych i technicznych, co zubaza cztowieka, przygotowujgc go do zycia na
miare... robota (s. 65); empiryzm brytyjski, pod ktérego wptywem uznano
egoizm za podstawowy motor ludzkiego dziatania (s. 97); ateizm, gdyz miat
swych Swietych, ktérych kult budowany byt na klamstwie i ktorzy do swych
zastug dochodzili po trupach (s. 116); inne kultury, bo cztowiek redukowany
jest w nich do bycia czescig i niczym wiecej (s. 11); psychologia i socjologia,
poniewaz neguje wolnos¢ cztowieka (s. 10). Zadna z tych rozdawanych na lewo
i prawo ,cenzurek" nie zostaje podbudowana minimalng chocby eksplikacjq i
jakim$ uzasadnieniem, jak gdyby gtdwnym zamiarem autora byto wywotanie w
mtodziezy licealnej gtebokiej odrazy do swiata, w ktérym istnieje cos na ksztatt
globalnego Spisku przeciw Cztowiekowi (ciekawe, jak autor godzi to z upartym
ujmowaniem zta jako nie-bytu?). Nie wydaje sie, by lekcje szkolne stanowity
wiasciwy teren do czysto retorycznych popiséw, podwazajacych sens niemal
wszystkiego, co skfada sie na wspdtczesng cywilizacje. Czy do gorszacych préb
wykorzystania szyldu ,etyki" do rozprawy z protestantyzmem jako koncepcja,
ktéra do jednego worka wktada wiare i wiedze, a zatem nie przystoi cztowiekowi
wyksztatconemu (s. 12), a ponadto uczestniczy w Spisku odmawiajgc ham
mozliwosci wydzwigniecia samych siebie (s. 17). Ostatnia z proponowanych
przez MEN pozycji, ,Wzrastam w madrosci" (wraz z poradnikiem dla nauczycieli)
W. E. Papis (Trawers 1993) jest zestawem ¢wiczen, zadan, gawed, gier i zabaw,
ktéry naktoni¢ ma dzieci z mtodszych klas szkoty podstawowej do uznania za
prawde nastepujgcych przeswiadczen (podkreslam tezy sformutowane wprost,
dodajac wnioski, ktéore mogq nasungc¢ sie wychowankom):
1. ze istnieja rzeczy niewidzialne, cho¢ rézne od bedacych
wytworem ludzkiego umystu fikcji
- ze o tym, co jest, a co nie jest fikcja, przesadza jaki$ nieznany
autorytet (nie sg np. fikcjg Ojczyzna i Dobro, ale sg krasnoludki i Pan
Twardowski)
2. ze kazda rzecz ma swojq przyczyne
- ze musi jg mie¢ nawet wtedy, gdy nie potrafimy jej wskazac
3. Ze poszczegollne przyczyny sqa jedynie , przekazicielami istnienia"
(cokolwiek by to miato znaczy¢)
4. ze wobec tego istnieje Pierwsza Przyczyna — Dawca Istnienia
- ze Pana Boga odkryt juz Arystoteles
5. ze rodzice sa tylko przekazicielami, a nie dawcami istnienia



- Ze nasze narodziny majg wiecej wspdlnego z Panem Bogiem, niz z
ojcem i matka

6. ze istnienie cztowieka rozpoczyna sie w momencie poczecia i
stanowi (sic!) najwazniejszy moment w jego zyciu
- ze mato jest wazne, co sie nam pdzniej przytrafi i co zrobimy

7. ze dziedzina ,,przekazywania zycia" (wyrazZnie nie nazwana) jest
dziedzing swieta

8. ze zrédtem godnosci czlowieka jest stworzenie go na obraz i
podobienstwo Boga
- ze bez tego podobienstwa nikt nie bytby godny - ze nie wiadomo, jak
ma sie sprawa z godnoscig oséb niewierzacych; moga one ,,odpowiedziec¢
na Bozg mitos¢", a wiec zapewne dopiero wtedy jg zyskuja

9. ze jesli ktos swiadomie i dobrowolnie wybiera zlo, traci swa
godnos¢

10.ze kto wybiera zlo, traci nie tylko godnos¢, ale i wolnos¢
wewnetrzng
- ze od zfa nie sposob sie wyzwoli¢ - Zze wolnos¢ nie jest tym, co zwykle
zowie sie ,wolnoscig"

11.ze ciato jest widzialnym znakiem niewidzialnej duszy
- Ze sprawy cielesne odgrywajq role drugorzedng i mato istotng

12.ze czesci ciata, stuzace przekazywaniu zycia, umieszczone sq w
dolnej czesci tutowia,
- ze dolna czesc tutowia jest sferg Swietg

13.ze w ciele dziewczynek odbywajq sie (nie wiadomo blizej kiedy
ani jak) przygotowania do bycia matka, ktore sq ich tajemnica

14.ze w ciele dziewczynek miesci sie (jakas) pieczeé, ktéra wiaze
sie z przekazywaniem zycia, stanowi pewna ochrone i nie
wystepuje u zwierzat

15.ze podobne zjawisko dotyczy rowniez chtopcow

16.ze obie pieczecie znikaja w momencie zalozenia rodziny
- ze jestesSmy na Swiecie gtdwnie po to, by miec¢ dzieci - ze cata kwestia
tego, skad sie one biorg, jest szalenie zagadkowa - Zze tkwi w niej cos,
czego nie nalezy ujawniac - ze nie moze by¢ przedmiotem otwartych
rozmoéw, dociekan ani zainteresowania

17.ze istnieja niezmienne prawa naturalne, do ktorych nalezy np.
prawo grawitacji, prawa matematyki i przykazanie , Nie kradnij"
- ze matematyka nie zostata stworzona przez ludzi - ze kto kradnie, ten w
jakis dziwny sposéb tamie to, czego przeciez nie da sie ztamad.

I tak dalej. Nie trzeba chyba dowodzi¢, ze tak pomyslany program wychowawczy mozna
realizowac¢ tylko w ramach lekcji religii. Dodam tu od siebie, Zze bedac akurat katoliczkg
wypisatabym natychmiast swe dzieci z katechezy, na ktorej: a) wbija sie do gltowy religie za
pomocg zawitej i niejednoznacznej terminologii filozoficznej (,byt", ,istota rzeczy", ,moznosc",
Lurzeczywistnienie", ,koniecznos¢"), b) zadaje sie <¢wiczenia, ktére sprawityby kiopot
niejednemu profesjonaliscie (Co nalezy do rzeczywistosci: konkretna rzecz czy jej nazwa?
Podkresl istotng ceche zielonej zaby: to ze jest zabg czy to ze jest zielona? Sprawdz, czy
stuszne jest powiedzenie: prawda jak oliwa zawsze na wierzch wyptywa), c) zamiast przekazac
uczniom elementarne wiadomosci o ludzkim rozmnazaniu, robi sie im wode z mézgu.

Teresa Hotowka
Profesor, filozof z Instytutu Filozofii Uniwersytetu Warszawskiego

Pokaz inne teksty autora
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